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VISTO: el expediente CUDAP: FCEQYN_EXP-S01:0003673/2014 cuya caratula dice:
‘Causante: Departamento Formacién Docente y Educacion Cientifica. Titulo: Programa
PROBLEMATICA EDUCATIVA Profesorado en Matematica”: y

CONSIDERANDO:

QUE la Directora del Departamento de Formacién Docente y Educacién Cientifica

eleva el Programa de la asignatura Problematica Educativa de la carrera Profesorado en
Matematica. (Fojas 1 a 23)

QUE la Secretaria Académica tiene intervencion en le tramite. (Fojas 24)

QUE la Comision de Asuntos Académicos mediante el Despacho N° 141/15

expresa: “Se sugiere aprobar el programa de la asignatura Problemética Educativa de la
carrera Profesorado en Matematica”. (Foja 25)

QUE puesto a consideracion en la VI Sesién Ordinaria de Consejo Directivo,
realizada el 29 de septiembre de 2015, se aprueba sin objeciones.

POR ELLO:

EL CONSEJO DIRECTIVO DE LA
FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS, QUIMICAS Y NATURALES
RESUELVE:

ARTiCULO' 1°: APROBAR para el periodo 2014/2017 el Programa de la asignatura
PROBLEMATICA EDUCATIVA correspondiente a la carrera Profesorado en Matematica, el
que se incorpora como Anexo | de la presente resolucion.

ARTICULO 2°: REGISTRAR. Notificar al Sefior Decano. Comunicar. Cumplido. ARCHIVAR.
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Lic. Mirtha\Ramona GANDUGLI Dr. José fuis HERRERA
Secretaria Consejo Direciivo Presidente Consejo Directivo
Facultad de Ciencias Exactas, Facultad de Ciencias Exactas,

Quimicas y Naturales Quimicas y Naturales
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PROGRAMA DE: PROBLEMATICA EDUCATIVA i ANO 2014
CARRERAS: PROFESORADOS EN MATEMATICA ANO EN QUE SE DICTA: SEGUNDO.
PLAN DE ESTUDIO 1997 CARGA HORARIA180 HS
PORCENTAJE FORMACION TEORICA:70% PROCENTAJE FORMACION PRACTICA: 30% ‘
DEPARTAMENTO: DE FORMACION DOCENTE Y EDUCACION CIENTIFICA ,_
PROFESOR TITULAR/ RESPONSABLE DE LA ASIGNATURA : ALICIA MONICA OUDIN l
CARGO Y DEDICACION PROFESOR REGULAR ADJUNTO SE (SIMPLE) ,'
EQUIPO DE CATEDRA CARGO Y DEDICACION
1) ALICIA MONICA OUDIN PROF. REGULAR ADJUNTO SE (SIMPLE)
1 2)
3)
4)
| S)
REGIMEN DE REGIMEN DE
DICTADO EVALUACION
ANUAL CUATRIMESTRE 1° X PROMOCIONAL
CUATRIMESTRAL | CUATRIMESTRE 2° X st [X [No |
OTRAS CARRERAS EN LAS QUE SE DICTA LA MISMA ASIGNATURA
DENOMINACION CARRERAS EN LAS QUE SE ANO DEL PLAN DE
CURRICULAR DICTA ESTUDIOS
1) PROBLEMATICA PROFESORADO EN 1992
EDUCATIVA BIOLOGIA
2) PROBLEMATICA | PROFESORADO EN FiSICA 1997
EDUCATIVA
3) |
4 |
5) ]
6)
CRONOGRAMA Eje I. Teorias y corrientes PRIMER CUATRIMESTRE
pedagbgicas y curriculares. (ABRIL/MAYO)
Eje IL La escuela secundaria: PRIMER CUATRIMESTRE
debates y sus actuales (JUNIO/JULIO)
problematicas.
Eje M. La cuestion| SEGUNDO CUATRIMESTRE
institucional como espacio de (SEPTIEMBRE/OCTUBRE)
anclaje de las politicas
educativas e ideas
pedagodgico- curriculares. SEGUNDO CUATRIMESTRE
Eje IV. Problematizacién e (NOVIEMBRE)
indagacion de las practicas
educativas en el marco de las
macro y micro politicas
educativas. Eje transversal.
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FUNDAMENTACION La asignatura Problematica Educativa, se desarrolla en tos
umbrales de la formacién universitaria -2do afio- del Profesorado
en Bielogia, luego de transitar, en primer afio, una breve instancia,
que busca el anclaje en el campo educativo y los sentidos
asignados a la profesién docente.

El Profesorado, como institucién formadora se constituye en una
de las aristas que colabora en la construccién de las matrices
docentes. Reconocemos que la formacion puede facilitar procesos
reflexivos de los modelos internalizados 0, en todo caso, confirmar
las précticas estereotipadas y huellas del sistema.

Es ésta, una experiencia inmersa en un escenario de formacién
docente disciplinar, que atraviesa en forma potente los recorridos
formativos de los estudiantes. Problematica Educativa, sirve de
plataforma teérico-referencial para que en 3er afio se aborden las
discusiones didacticas, de alli la necesidad de considerar los
debates y concepciones acerca de la educacion, escuela, curriculum
y conocimiento en los distintos modelos Y perspectivas
pedagégicas del siglo XX y las corrientes pedagogicas
contemporaneas.

En esta catedra se tratara de propiciar un trabajo en torno a la
educacién como practica socio-histdrica en su complejidad. Mirada
que involucra hacer piblicas las ideas, el trabajo colectivo y, el
reconocimiento de distintos modos de pensar y de actuar en
educacion, especificamente se buscara indagar y profundizar en
cada perspectiva/ideas pedagogicas las concepciones de
educacién-escuela-curriculum-conocimiento y la relacién con
las pricticas educativas escolares.

La materia se estructura, en dos grandes campos. Un campo que
abordard “los fundamentos e ideas pedagdgicas de la educacion”
Y, otro campo, de formacion en: “las prdcticas socio-
institucionales”.

En el primer campo, de “los fundamentos e ideas pedagdgicas
de la educacién”, se propone trabajar las distintas ideas
pedagogicas, realizar un anélisis del pensamiento e imaginario
pedagdgico del siglo XX y las corrientes contemporaneas. Se
realizard un anélisis diacrénico acerca de las concepciones de
Educacién, curriculo, escuela, de manera que posibilite la
permanente referencia a la educacién como campo social.

En el campo de “las practicas sociopoliticas-institucionales”, se
analiza y pone en discusion: a la escuela, la educacion, el
curriculum desde las micropoliticas. La escuela como constructora
de matrices, huellas y los multiples atravesamientos que se dan
desde su dindmica y funcionamiento.

En la relacién de ambos campos, Problemdtica Educativa se
plantea en términos de apertura a la problematizacién, esto es
posibilitar una formacién investigativa, comprensiva y critica del
campo, a través de instancias de: interrogacion, estudio, andlisis,
observacion, profundizacion de las micropoliticas educativas.
Relacién que exige la realizacién de lecturas criticas de las
concepciones de educacién, escuela, curriculum que operan a
través del tiempo en la escuela, desde los aspectos diacronicos, en
sus distintas instancias socio-cultural, politica-normativa-estructura
y dinamica y, en sus aspectos sincrénicos: la escuela, como
institucion en relacién al planeamiento educativo.

Situar al campo educativo con sus crisis, utopias y alternativas en
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el proceso de escolanizacion, las ideas pedagogicas que circularon
en los aspectos macro y microsociales vy politicos, los distintos
enfoques educativos y curriculares en las politicas.

La educacién como un tipo de practica social especifica, historizar
las ideas pedagogicas, el proceso de escolarizacion; para, advertir
continuidades y rupturas en el contexto actual.

Entre ambos campos (el de los fundamentos y el de las practicas),
los estudiantes, a partir de sus propias decisiones, profundizaran
algunas ideas pedagdgicas y curriculares para abordar luego un
analisis sincrénico de la “realidad escolar”, las micropoliticas
institucionales. Realizar aproximaciones sucesivas a los aspectos
micro-sociales y politicos de la institucién escolar: en su dinamica
y funcionamiento, a partir de una mirada dialéctica entre los
sujetos, sus trayectorias e historias, la estructura y la educacion.

En esta instancia, se busca que los estudiantes agudicen la
capacidad critica, creativa e interpretativa en las aproximaciones a
los escenarios educativos escolares Y sus contextos. La teoria es un
componente ineludible para tomar distancia de las ideas del sentido
comin.

Desde la macro-politica, se considerard una mirada al
planeamiento educativo como ... dispositivo politico-tecnologico
que instala configuraciones simbélicas y, al mismo tiempo,
“educa”. En la escena mas amplia de la socializacién interviene en
la produccion de hechos, de ideologias y de sujetividades”. (Zoppi:
2008:55).

Reconocer ademas, que en el escenario micropolitico de la
institucién escolar: “....el planeamiento opera como “organizador
legitimante de las practicas socio-institucionales”, en la medida en
que se constituye en el dispositivo por el que se canaliza, con
pretension de validez, tanto la imposicion y conservacion de lo
instituido como emergencia, puesta en acto y valor de lo
instituyente, sobre el telon de fondo de las disputas por el poder.
Para realizar estos analisis, en particular en el campo de las

critica de Habermas (Carr y Kemmis: 1988), sobre la base de “la
teoria de los intereses constitutivos del saber” y, posibilitar desde
este marco, en el escenario social de las escuelas”, el
reconocimiento de las caracteristicas, intereses y valores que
sostienen a los distintos proyectos politicos educativos en funcién
de las perspectivas: “técnico-instrumental”,  “practico” y
“emancipador”.

Se tomara como base los intereses que estan en las perspectivas y
corrientes pedagdgicas, advertir la fuerza del interés instrumental,
técnico-racional.

Se asume una concepcién de educacion como "...un entramado de
procesos de  transmision,  reproduccion, apropiacion y
transformacion de objetos, saberes y prdcticas culturales en
contextos diversos que siempre rebasan la instruccion Sformal..."
(Rockwell: 2008:275) .

Se trabajara con el concepto de campo educative, con el aporte
tedrico acerca de campo que realiza Bourdieu (1987c:1 08)
“espacio de juego historicamente constituidos con sus
instituciones especificas y sus leyes de funcionamiento propias”’.
También desde esta concepcién, se recupera la dimension

histérica en tanto pensamiento relacional, para escapar solo a la
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externas como de las estructuras sociales internalizadas.,
comprende las dos dimensiones mencionadas: sincrénica y
diacronica”. “Pensar en términos de campos es pensar
relacionalmente. Involucra también analizar lo que esld en juego y
los intereses especificos del mismo”. (Gutiérrez: 2005: 23-24 y 32)

En ese sentido, se trata de considerar al campo educativo en sus
aspectos estructurales y dinamicos, recuperando “...la dimensién
histérica...”, “...en los campos = se producen constantes
definiciones y redefiniciones de las relaciones de fuerza entre los
agentes y las instituciones comprometidas en el juego”. (Gutiérrez:
33

Otra categoria de andlisis a trabajar, es la concepcion de
curriculum, que vamos a entender como objeto tedrico
multireferencial,  “...como objeto social complejo  que,
simultdneamente, se despliega y desarrolla en prdcticas diversas
en las que siempre habrd sobre-determinacion ideologica,
dispositivos de inculcacion e implementacion, dmbitos socio-
institucionales involucrados y actores sociales Y sujetos
construyendo, al mismo tiempo, los hechos sociales ¥ Sus propias
subjetividades” (Zoppi: 2008: 59).

Se diferenciard el cwrriculum como prescripcion,-lo que debe
hacerse- y, el curriculum en la accién, en la vida cotidiana de la
escuela. Aqui, no se reducird la educacion, la escuela —como lo
estructurante-sino como lo simbolizante y, se considera al
planeamiento educativo y al curriculum no como la formulacién
escrita, sino se tratara desde el campo de las practicas de reconocer
que, los escenarios socio-politicos-institucionales, tienen sus
propios desarrollos y significaciones.

En el campo de las prdcticas mircropoliticas-institucionales, el
¢je estard puesto en las discusiones tedricas de las ideas
Ppedagdgicas, los cambios que transité la escuela secundaria: sus
continuidades y rupturas, asi como las problemdticas educativas
en forno a este nivel de ensefianza, las relaciones entre las macro
y micropoliticas educativas.

Se trata de aproximarse a “la realidad educativa y escolar” para
que puedan conocer: algunos aspectos del campo educativo, la
dindmica y funcionamiento de las escuelas, el Proyecto Educativo
Institucional, los momentos so-histéricos ~politicos que transité la
escuela. Para conocer y comprender la complejidad de la
educacién como sistema- de la escuela, las politicas curriculares, la
docencia en los distintos procesos y momentos que transité la
misma.

En ese sentido, se trata de considerar al campo educativo y a las
macro y micro politicas en sus aspectos estructurales y dinamicos,
recuperando “..la dimensién historica...”, “...en los campos se
producen constantes definiciones y redefiniciones de las relaciones
de fuerza entre los agentes y las instituciones comprometidas en el
Juego”. (Gutiérrez: 33).

Se entenderd a la problemdtica como proceso generador de
interrogantes, que posibilita poner en cuestion, interrogar,
propiciar la busqueda de construccion y profundizacion de
conocimientos acerca de los distintos momentos socio-histéricos-
politicos que transité la escuela.

—
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Se propone un trabajo conceptual, de analisis y reconstruccion
significativa de teorias y propuestas, asi como la revision critica de
los propios supuestos, de los marcos conceptuales implicitos. En
esta instancia de las practicas necesariamente, se trabaja algunos |
componentes que hacen a la problematica del conocimiento en
relacion con la problematica educativa por ello.

En el que se trabajan elementos metodologicos-referenciales para
la problematizacion acerca de las micropoliticas institucionales, se
propone una formacion desde los procesos investigativos en el
paradigma socio-critico, con la intencionalidad que el colectivo
estudiantil, problematice las ideas, indague, profundice y pueda
de manera incipiente aun, realizar praxis de las propias practicas , |
acerca de las problematicas que deciden abordar del campo
educativo, que requiere de un analisis de sus propias practicas
grupales.

Se trabajard con elementos de la realidad, para asi intentar
construir conocimiento acerca de ella, a través de algunos
componentes que nos aporta la Teoria Educativa Critica: la
Jormacion de una comunidad autocritica en los estudiantes y
profesores, la critica ideoldgica y los procesos de autorreflexion
(Carr, W. y Kemmis, S; 1988: 151).

Se realizard permanentemente el analisis critico de las practicas y
de las concepciones que como docentes y estudiantes surjan, en
busca de procesos de mejora, con el objeto de iniciar procesos de
cambio en las practicas educativas, los entendimientos y los
valores educativos de quienes estamos interviniendo en ella -
estudiantes y docente de la catedra-.

Se buscara propiciar, que los estudiantes analicen hechos
educativos de la micropolitica de la escuela secundaria que, a
criterio de los mismos se constituyen en nucleos problemdticos
para el andlisis descriptivo y cientifico- critico, de manera tal, de
Jormarlos como plantea Freire (1972: 129) desde “....un proceso
de busqueda de conocimiento, y por lo tanto de creacion, exige de
sus sujetos que vayan descubriendo, en el encadenamiento de los
temas significativos, la interpretacion de los problemas.”
Implicara, una mirada en “las propias practicas educativas” como
praxis: como campo de conocimiento, en sus dimensiones de
préactica social y politica escolar.

OBJETIVOS Objetivos generales

e Comprender y reflexionar acerca de la educacion como
practica social situada en un contexto sociohistérico
determinado, realizando lecturas criticas de las perspectivas y
corrientes pedagogicas y los supuestos que surgen.

e Conocer y comprender las distintas concepciones vy
fundamentos implicados en el proceso institucional y

curricular.
Objetivos especificos
- Realizar wuna permanente contextualizacién socio-

histéricamente-politica de las practicas educativas escolares y
pensar la escuela como institucién politica y cultural.

- Identificar y comprender las concepciones y fundamentos
pedagdgicos y politicos implicados en los distintos momentos

A socio-histérico-politico del sistema escolar en la argentina y
7
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€n las propias matrices escolares.

- Reconocer los aportes de las pedagogias criticas para e
analisis de las situaciones educativas en sus diversa
manifestaciones.

- Analizar y comprender las actuales problematicas de Ia
educacion secundaria.

- Comprender la dinamica y funcionamiento institucional:
estilos, cultura, idiosincrasia, como escenario de las practicas
curriculares.

- Identificar las conceptualizaciones basicas del campo
problematico del saber, conocimiento, verdad Yy ciencia en
relacién al campo educativo.

- Elaborar e intercambiar opiniones criticas sobre el material
bibliografico y las problematicas educativas.

- Analizar con criterios reflexivos las practicas escolares desde
el marco de los principales presupuestos que atraviesan
diferentes enfoques pedagégicos y considerar las implicancias
de las macro politicas educativas en las micropoliticas
escolares, su reproduccién y produccion.

- Elaborar relatos de experiencias como una manera de
colaborar con los procesos reflexivos de las practicas.

- Construir y participar de procesos interactivos, comunicativos
y de trabajos colectivos, revalorizando la construccién del
conocimiento compartido y espacios de aprendizajes
reflexivos y comunes.

- Iniciarse en procesos de formacién investigativa, de
indagacion, busqueda y reflexividad acerca del campo socio-

educativo.
[ CONTENIDOS Contenidos minimos
MINIMOS La Educacién: dimensiones de analisis de lo educativo. Teoria de la

Educacién con mayor incidencia en el discurso pedagogico actual.
Perspectiva histérica del Sistema Educativo Nacional Situacién
actual. Referencia a otros Sistemas. Proceso curricular.
Fundamentacién  del concepto de curriculo.  Supuestos.
Dimensiones. Distintas significaciones. Instituciones: dinimica
psicosocial. Institucién Escolar: funcién educativa y modelos
organizacionales. Dinamicas internas: formas de abordaje.
Conocimiento: conceptualizaciones bésicas (saber, conocimiento,
verdad y ciencia). El proceso de Ensefianza. Aprendizaje: Marcos
tedricos actuales. La ensefianza como campo problematico de la
Didactica. Comunicacion en el contexto educativo

MODULOS Eje L. Teorias y corrientes pedagogicas y curriculares,

Eje IL. La escuela secundaria: debates ¥ sus actuales problematicas.
Eje ITL. La cuestion institucional como espacio de anclaje de las
politicas educativas e ideas pedagégico- curriculares.

Eje IV. Problematizacién e indagacién de las practicas educativas
/ en el marco de las macro y micro politicas educativas. Eje

transversal.
Yl \l %
f
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CONTENIDOS
UNIDAD

POR

Primer Cuatrimestre:

Eje I: Teorias y corrientes pedagogicas y curriculares.

Perspectivas no criticas. Perspectivas critico-reproductivistas.

Pedagogia critica.
Lo curricular: enfoques, perspectivas, discusiones de las politicas
curriculares.

Eje II: la escuela secundaria: debates y sus actnales
problematicas.

Reconfiguraciones y transformaciones recientes en la educacién
media. Experiencias pedagégicas en la escuela secundarias.
Proyectos de intervencién pedagégico-institucionales en espacios
escolares y no escolares.

Segundo Cuatrimestre:

Eje Il La cuesti6n institucional como espacio de anclaje de las
politicas educativas e ideas pedagégico- curriculares

Abordaje institucional, socio critico-educativo. El escenario
institucional: espacio cultural, histérico, social y politico. Los
sentidos sociales de la institucién educativa. Poder, escuela y
conocimiento. Los sujetos educativos y las relaciones
intersubjetivas en el escenario institucional. Organizacién escolar y
culturas institucionales. Especificidad de los niveles y modalidades
del sistema educativo para los que se forma.

Primero v Segundo Cuatrimestre:

Eje IV. Problematizacién e indagacion de las practicas
educativas en el marco de las macro Y micro politicas
educativas. Eje transversal.

La exploracion de la escuela secundaria como espacio socio-
politico-institucional. Problematizaciéon como objeto de estudio y
conocimiento. El planteamiento de tematicas, profundizacién y
analisis, interrogantes, discusiones, rastreo de fuentes y de los
marcos teoricos referenciales.

UNIVERSIDAD NACIONAL Dég
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ESTRATEGIAS
APRENDIZAJE

DE

Se trabaja bajo la modalidad de seminario/taller, con instancias de
futorias grupales opcionales para las profundizaciones de las
probleméticas e imaginarios educativos en cada uno de los ejes v
trabajos de campo que incluyen practicas socio-institucional.

-Los seminarios: son espacios para la profundizacion de los
distintos momentos socio-histéricos-politicos e ideas educativas.
Espacio de lectura sistemdtica de material tedrico, comentarios y
puesta en comun. Se recuperan las categorias tedricas que aportan
las distintas perspectivas. Se incluye profundizaciones de lecturas
por grupos de trabajo, asi como el analisis y debate del material
bibliogréfico seleccionado o materiales audiovisuales.

Los trabajos practicos individuales y/o grupales se comunican en
instancias plenarias, como puestas en comin, presentacién de

/

—

oot QCQ._@_

AN

S

: iﬂf&‘ﬁ?@? x

JONES™ ~

“



P

UNIVERSIDAD NACIONAL DE MISIONES
2015 “Afio del Bicentenario del Congreso de Facultad de Clencias ijactas Quimicas y Naturales
” Consejo Directivo
3 los Puchios Libres B3 Félix de Azara N° 1.552 - Posadas (Misianes)
;___._)ll

ANEXO RESOLUCION CD N°

esquemas conceptual, informes escritos y orales, elaboracién de

documentales, etc. !

-Los talleres: incluyen la resolucién de situaciones y/o analisis de

casos segun las ideas educativas y el an4lisis de un momento socio-

histérico-politico a profundizar por los grupos de estudiantes.

Involucra compromiso y es un trabajo grupal con produccién

concreta, actividades especificas. Se trata de:

* Compartir  interrogaciones, creencias,  supuestos y
construcciones que surjan acerca de cada eje problemdtico y
realizar andlisis con relacién a los marcos tedricos
referenciales. Con momentos plenarios para la puesta en
comun de las producciones de los grupos, el debate, andlisis.

* Analisis de casos acerca de las dinamicas y funcionamientos
de las micropoliticas institucionales o de material audiovisual
propuesto. Andlisis e interpretacion del material recolectado
en el trabajo de campo (practica socio-institucional).

-Exposiciones didacticas. Cuando las tematicas y problematicas lo

requieran.

-Los Trabajos prdcticos SON TRES 3):

1. La problematizacién de una pers ectiva _pedagégico-
curricular. Incluye el rastreo y recoleccién de fuentes tedricas,
de opiniones, de publicaciones periodisticas en diarios,
asistencia a encuentros, jornadas, lecturas de documentos, entre
otros. Recuperar las voces de los sujetos y registro de opiniones
y entrevistas a distintos agentes sociales del campo educativo y

de las practicas docentes. Trabajo integrador GRUPAL.
escrito v comunicado en instancias plenarias parciales v
fi

2. El trabaje _de campo socio-institucional em una escuela
secundaria: desde una perspectiva interpretativa y educativa
de las  micropoliticas-institucionales: dindmica y
funcionamiento institucionales: la historia e historizacion
escolar, los proyectos pedagdgicos institucionales, las
continuidades y rupturas en los proyectos educativos de la
escuela secundaria. Se mira a la escuela secundaria en relacion
con las macropoliticas educativas y los imaginarios
pedagégicos. _ Trabajo integprador GRUPAL- escrito
comunicado en instancias plenarias parciales final. (Eje
V, también se integram referencias de los otros ejes de
contenidos). Es propésito de este trabajo, que puedan advertir
el impacto de las politicas educativas ¥, las ideologias que los
sustentan en la vida cotidiana de la escuela en relacién a las
concepciones de educacion-Escuela-Curriculum-
Conocimiento.

3. _Trabaje INDIVIDUAL -escrito y comunicado en plenario-.
Elaboracion de un relato de la micropolitica institucional
que le permita la interrogacion critica y la biisqueda de
perspectivas y enfoques teéricos. (trabajo escrito de
elaboracion de un relato con una situacién / acontecimiento de
la escuela que elija el estudiante y lo profundiza con los marcos
tedricos-referenciales - Ejes I-II- III y IV- segin sea la
situacién).

-Las tutorias: -opcionales por grupos- es un espacio de apoyo,




AN

cardahaidey

UNIVERSIDAD NACIONAL DE lc
2015 “Afio del Bicentenario del Congreso de Facultad de Ciencias Exactas Quimica$

" Consejo Directivd &
W Pisealon Libres 54 Félix de Azara N° 1.552 - Posadas

ANEXO RESOLUCION CD N° — -

i ——— ---—-M“ |

orientacion y seguimiento del trabajo de campo v profundizaciones\
de las gjercitaciones y marcos tedricos.

En algunas instancias: paneles, diilogos-debates o ateneos,
conferencias sobre un eje o acerca de las problematicas de la
escuela secundaria actual.

Se incluira La formacién en un dispositivo de trabajo: la eseritura
del diario a través del uso de relatos- interrogantes- imagenes de la
escuela, con la intencionalidad que revisen sus propias
construcciones y muestren el propio proceso.

Se propiciaré en todos los casos la construccion y el debate grupal,
asi como se proponen trabajos grupales que colaboren en la
construccion de sujetos comprometidos en la construccion y
problematizacion del campo educativo.

Se promocionara y estimulara la participacion de los estudiantes
Jjunto con el coordinador de catedra en actividades, encuentros,
Jornadas de difusion de las experiencias de aprendizaje que realizan
en la catedra como parte de las actividades formativas.

SISTEMA
EVALUACION

DE

Desde el enfoque propiciado, se considera a la evaluacion un
proceso constitutivo del aprendizaje de los estudiantes y de los
procesos de ensefianza del docente, promoviendo una permanente
reflexion acerca de los logros, y dificultades del desarrollo de la
tarea, asi como de los productos que surjan.

Operara en forma permanente, con el proposito de revisar la
propuesta, realizar ajustes y correcciones necesarias durante el
desarrollo del proceso para recuperar los avances y construcciones.
Se intentara instalar la pregunta, los interrogantes como maneras de
construccion del conocimiento educativo.

Se evaluara la participacion de los estudiantes en los trabajos
practicos —sean grupales e individuales- de cada eje tematico.

Los criterios de evaluacion necesarios que se contemplaran
para cumplir con el reglamento de catedra son:

® 80 % de participacién activa en los debates en clases y
profundizacion de los marco tedricos-referenciales.

® Presentacién y aprobacion del 100% de los trabajos practicos
pautados por la citedra.

e Participacion en paneles, charlas.

* Interpretacion de consignas.

* Toma de decision acerca de los abordajes teoricos, lectura
autébnoma.

Capacidad de lectura critica, analisis, sintesis.
Planteos de interrogantes y aportes a las discusiones colectivas.

* Establecimiento de relaciones, comparaciones entre distintas
posturas e ideas.

® Produccién genuina, original, creativa que respete las normas
de escritura: que sean comunicables, legibles.

® Actitudes democraticas y colaborativas en las relaciones de
construccion grupal y colectiva. Compromiso con las
actividades grupales e individuales —tanto en los trabajos
domiciliarios como en las instancias presenciales-

® _Uso adecuado de citas y referencias bibliograficas.
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| Resignificacion de concepciones e ideas acerca de educacion-'

| escuela-curriculum.

¢ Conocimiento y compresién de “la realidad escolar” con
criterio cientifico y ético.
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Los trabajos practicos obligatorios que deberian aprobar como
requisito de la catedra son 3 (tres) y tienen caracter de evaluacién
parcial.

- Los TP Obligatorios deberan ser aprobados con calificacion
minima 6 (seis).

La problematizacién de una perspectiva pedagé ico-curricular.
Incluye el rastreo y recoleccién de fuentes tedricas, de opiniones,
de publicaciones periodisticas en diarios, asistencia a encuentros,
Jjornadas, lecturas de documentos, entre otros. Recuperar las voces
de los sujetos y registro de opiniones y entrevistas a distintos
agentes sociales del campo educativo y de las practicas docentes.
Trabajo integrador GRUPAL. escrito v comunicado emn

.

instancias plenarias parciales y final.

El trabajo de cam socio-institucional en una escuela
secundaria: desde una perspectiva interpretativa y educativa de las
micropoliticas-institucionales: dinamica y funcionamiento
institucionales: la historia e historizacion escolar, los proyectos
pedagdgicos institucionales, las continuidades y rupturas en los
proyectos educativos de la escuela secundaria. Se mira a la escuela
secundaria en relacion con las macropoliticas educativas y los
imaginarios pedagégicos. Trabajo integrador GRUPAL- escrito
comunicado en instancias plenarias parciales vy final.
= TP Nro 3: FElaboracién de un relato de la micropolitica
institucional que le permita Ia interrogacién critica y la
basqueda de perspectivas y enfoques tebricos. (Trabajo escrito
individual de elaboracién de un relato con una situacion /
acontecimiento de la escuela que elija el estudiante y lo profundiza
con los marcos tedricos-referenciales - Ejes I-TI- ITI y I'V- segiin sea
la situacién).
Cada estudiante, elabora un relato y realiza el andlisis del
acontecimiento elegido, a partir de la una exhaustiva lectura,
andlisis y sintesis personal acerca del marco teérico de la catedra.
El cursante asume sus propias decisiones y define: ;Con qué
autor/ideas pedagégicas trabajar en el relato?, Jundamenta: ;por
qué elige a ese autor o ideas pedagagicas?, ;qué aportes le brinda
para pensar las ideas de Educacion-Escuela-Curricular?; (Qué
ideas le discute al autor?, ; Qué ideas en relacién al autor discute a
la situacion elegida? ;Por qué?. Tendra que realizar una
contextualizacién socio-historica de la perspectiva trabajada,
identificar la postura epistemolégica, los planteos, tesis Y conceptos
fundamentales, los interrogantes iniciales y los interrogantes que le
harian al autor, sobre la base del acontecimiento elegido. Realizara
una confrontacién y relacién con la propia historia escolar.
Los TP posibilitan acreditaciones parciales, con la presentacién
/ de los avances del trabajo de campo socio-institucional (TP 2)y
de los TP 1y 3. Son acreditaciones parciales para profundizar cada

VEZ mas.
| REGLAMENTO  DE | Mediante el proceso de evaluacion se persiguen dos j
A
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Fi CATEDRA finalidades-

— Asegurar el ajuste continuo del desarrolio del curso ¥

perfeccionar el logro de los objetivos especificos de cada
eje. '

— Acreditar conocimientos a través de trabajos practicos
parciales y final integrador. Los Tp y final integrador se
aprueban con calificacién minima 6 (seis).

Para regularizar, el alumno debera cumplir con las siguientes

condiciones:

- Asistencia al 80% de las clases.

- Presentacién y aprobacién del 100% de los trabajos
practicos.

- Realizacion de un trabajo de sintesis parcial del marco ,F
tedrico referencial desarrollado en el primer cuatrimestre.

- Realizacién de un trabajo grupal de indagacion, que
involucre la indagacion, profundizacion,
problematizacion, revision y andlisis teérico de las
perspectivas y corrientes pedagogicas (analisis de la
concepcion de: educacién, escuela, curriculo, docente,
alumnos, conocimiento) que permita encaminar el trabajo
de campo en una escuela secundaria.

- Realizar en forma grupal el trabajo de campo en una
escuela secundaria que posibilite el conocimiento de la
escuela como institucién social, histérica, politica,
cultural, como instancia micropolitica. Indagaran las
continuidades y rupturas en las politicas educativas.
Elaboraran con el material empirico en didlogo con la
teoria que incluya un informe documental —escrito y
audiovisual- que de cuenta de la construccion grupal
realizada para su socializacion en plenario general. |

Si no cumple con alguno de los requisitos mencionados, el [
alumno queda en condicién de Libre.
Para Promocionar sin examen final, debera cumplir con todos
los requisitos de regularidad, Y presentarse a la defensa oral
en coloquio integrador grupal donde defenderan de manera
grupal, una sintesis integradora en el marco del trabajo de
problematizacion de las perspectivas y corrientes pedagdgicas
y de indagacién de una problematica de la escuela secundaria
Y, de manera individual desarrollardn una metacognicion
acerca de los procesos y productos desarrollados durante Ja
cursada.
De la presentacién a examen como Regular: Para aprobar el
examen como regular debera presentar a la defensa oral de
manera individual y realizar la integracién de las distintas
corrientes y perspectivas pedagégicas y sus rasgos
sobresalientes y wun anilisis metarreflexivo de las
problematicas actuales de la escuela secundaria.

De la presentacién a examen como Libre: Para aprobar el

examen como libre deberi presentar y defender la

totalidad de trabajos practicos incluido el trabajo de
tampo en una escuela secundaria y el apartado de meta
cognicién. Los trabajos practicos y el proyecto deberan ser
presentados y aprobades para su defensa, antes de la
inscripcién a examen. Una vez aprobados, y estar en
condiciones de pasar a mesa examinadora, debera realizar
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la defensa oral de los trabajos y mestrar capacidad de
integracién de los distintos ejes abardados.

REGLAMENTO PARA EL TRABAJO DE CAMPO EN LAS ESCUELAS.

Esta instancia del recorrido de la asignatura Problematica
Educativa, tiene como objetivo primordial observar y conocer la
instancia micro-politica institucional, la relacién educacién-
escuela-curriculum en la dinamica, funcionamiento, los proyectos
educativos institucionales, curriculares, la cultura institucional,
algunos rituales escolares.

Criterios de organizacién General

Para la realizacion del trabajo de campo socio-politico-
institucional, deberan asistir a una escuela secundaria de gestion
estatal o privada, cumpliendo el 30% del tiempo destinado como
parte del desarrollo de la asignatura (27 hs. en cada cuatrimestre).
Se formardn grupos de practicas socio-institucionales de
estudiantes que no excedan los cuatro (4) integrantes.

Previamente la cétedra acordara y comunicara a las escuelas los
grupos de estudiantes que asistirin a las mismas y las tareas a
desarrollar. Cada grupo asumir4 las tareas que se soliciten, teniendo
en cuenta las posibilidades de cada integrante y particularmente,
segun lo establezca la catedra.

En el grupo se distribuiran tareas y responsabilidades, elegiran un
coordinador quien realizara el acceso y presentacion del grupo a las
escuelas, el sentido de la tarea, marcara los tiempos de trabajo.

Los estudiantes optardn por cualquiera de los horarios que las
escuelas dispongan para los distintos momentos de aproximacion a
las practicas socio-institucionales. Es una instancia de
conocimiento de la escuela como institucional social historica,
politica, cultural. Indagaran acerca de las continuidades y rupturas
en las politicas educativas y su implicancia en la vida escolar, la
organizacién y funcionamiento, algunos rituales, etc.

La catedra indicara las fechas en la que los alumnos podran
presentarse ante las autoridades de las escuelas de comiin acuerdo
con los directivos de las mismas. Se acordaran modalidades de
trabajo; a partir de lo cual estarin en condiciones de iniciar las
tareas previstas en las mismas respetando las pautas que cada
institucion del sistema provincial o privado considere pertinente.
Tiempo: - Podrén iniciar en el mes de mayo y deberan finalizar
en el mes de octubre.

Los estudiantes tendran que respetar las pautas de trabajo de la
catedra, comunicar los avances a través informes o en producciones
en los talleres en el desarrollo de la catedra.

Trabajo de campo propiamente dicho en las instituciones

Con relacion a la tarea en las instituciones, el desarrollo del trabajo
de campo en la escuela y la asistencia serd obligatoria para todos
los integrantes del grupo en un 100%. Es condicién para no perder
la regularidad y para la acreditacién de la materia cumplir con estos
requisitos, que incluyen el 30% -en cada uno de los cuatrimestres-
de la carga horaria de la asignatura. Las practicas socio-
institucionales se desarrollaran a lo largo de los dos cuatrimestres.
El requisito necesario: la construccién conjunta del £rupo en esta

instancia de la asignatura de: observacién socio-institucional.
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dinamicas institucionales, registros fotograficos. entrevistas. La
informacién que se obtenga, se constituye en un msumo para
profundizar el escenario institucional en el marco de las macro-
politicas educativas. Esta informacién serd trabajada con
compromiso ético y recando académico, em cuanto al
tratamiento de la misma y a la generosidad que brindan las
escuelas.

Las actividades que los alumnos realizaran consisten en:

e Observacion institucional de eventos o rituales: recreos, actos,
PEI entradas y salidas, espacios de uso compartido, biblioteca,
etc.. y posible participacion de los mismos.

® Posibles entrevistas o conversaciones informales acerca de la
institucion, surgimiento, su historia y, acerca de los distintos
momentos socio-historicos-politicos que transité la escuela, los
cambios curriculares. Podran indagar con docentes,
preceptores, directivos, personal administrativo, alumnos, etc.

* Lectura y revision del libro histérico y de todo otro material
que la institucién facilite para su comprensién.

-Cada grupo de estudiantes, en las visitas a la escuela
profundizara también: el origen-fundacion de la escuela, en
cuanto al “momento socio-histérico-politico de su surgimiento.
Tendran que conocer las continuidades y las rupturas que se dieron
desde su fundacién al presente, especificamente, en las politicas
curriculares.
Se trata de aproximarse a la realidad educativa y escolar para que
puedan conocer: algunos aspectos del campo educativo, la
dindmica y funcionamiento de las escuelas, el Proyecto Educativo
Institucional, los momentos so-histéricos —politicos que transito la
escuela. Para conocer y comprender la complejidad de la educacion
como sistema- de la escuela, las politicas curriculares, la docencia
en los distintos procesos y momentos que transité la misma.
Para la concrecion de esta tarea se trabajara en las clases generales:
seminario, talleres, y en las tutorias, particularmente en la
elaboraciéon de las guias de la observacion, entrevistas y otros
recursos que se consideren pertinentes, asi como en la
problematizacién de los aspectos politicos educativos vy
curriculares. Se propone que cada estudiante elabore su diario de
campo, como herramienta para la reconstruccion critica de la
experiencia.
Al finalizar el periodo de practicas socio-institucionales y de
profundizacién de las ideas pedagégicas, cada grupo presentara un
informe escrito o documento audiovisual-que seguira las normas
de presentacion académicas- y permitira su posterior socializacion
en plenario general. Los informes y el tratamiento de la
informacion, seran trabajados en instancias de taller en la catedra.
(ver requisitos para presentar informes escritos/orales)
Conjuntamente con los componentes teéricos de la catedra, este
trabajo asume las caracteristicas de segundo parcial con Ila
presentacion en plenario, segiin los criterios de evaluacién, donde
relacionarén la teoria y la practica, al que integraran los elementos
tedricos. El trabajo sera revisado tantas veces como la catedra lo
solicite hasta su aprobacién.

En necesario llevar un registro o evocacién de cada experiencia de

=
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practicas socio-institucionales para la reconstruccién y elaboracién
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del informe final. |

Trabajo de problematizacién (rastreo-analisis-profundizacion) i
de una perspectiva pedagégica. Al indagar el surgimiento/origen

de esa escuela, deberan abordar y conocer las continuidades y las
rupturas que la misma atravesé desde su fundacién al presente,
especificamente, en las politicas educativas y curriculares: las
| visiones de Educaciéon- Escuela- Curriculum- ¥y Conocimiento.
E indagar en los distintos momentos socio-histéricos-politicos que
atraves6 el Sistema Educativo Argentino, en especial en las
categorias mencionadas.

Esta instancia podré coincidir o no con el momento de surgimiento
de la escuela en la que realizan las précticas socio-institucionales.
Podran indagar alli, a partir de las voces y opiniones de docentes,
directivos de la institucién, rastreo de fuentes histéricas,
documentales, etc.

Presentaran un informe y lo defendern en instancias plenarias.
Requisitos para la presentacién de los trabajos escritos/orales:

- Todos los informes escritos que la catedra solicite deberan ser
tipografiados en letra arial o similar, tamafio 11-en hoja A-4,
responder a la normas para presentar trabajos y a los items de
las guias para presentar informes que proporcione la catedra,
ademas deberd contar con las respectivas  bibliografias
consultadas y ser presentado en fecha establecida.

- El informe debera ser presentado por el grupo en instancia
plenaria, a través de material audiovisnal u otro modo
creativo de comunicacion.

2=
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pedagégicas en América Latina. 1960-1980”. En: Kl sistema
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