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VISTO: el expediente CUDAP: FCEQYN_EXP-S01:0002498/2016 cuya caratula dice:
“Causante: Directora del Dpto. de Formacién Docente y Educ. Cientifica - Mgter. OUDIN
Ménica. Titulo: Directora del Dpto. de Formacién Docente y Educ. Cientifica eleva Programa
de la materia Quehacer Didactico de la carrera Prof. en Biologia”; y

CONSIDERANDO:

QUE Ia Directora del Departamento de Formacion Docente y Educacion Cientifica

eleva el Programa de la asignatura Quehacer Didactico, correspondiente la carrera
Profesorado en Biologia. (Fojas 1 a 19)

QUE la Secretaria Académica toma conocimiento del tramite y eleva al Presidente
del Consejo Directivo para su tratamiento. (Fojas 21)

QUE la Comisién de Asuntos Académicos mediante el Despacho N° 157/16 expresa:

“‘Se sugiere aprobar el Programa de la asignatura Quehacer Didéactico del Profesorado en
Biologia”. (Fojas 23)

QUE puesto a consideracién en la VII# Sesion Ordinaria de Consejo Directivo,
realizada el 24 de octubre de 2016, se aprueba.

POR ELLO:
EL CONSEJO DIRECTIVO DE LA
FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS, QUIMICAS Y NATURALES
RESUELVE:

ARTICULO 1°: APROBAR para el periodo 2016/2019 el Programa de la asignatura
QUEHACER DIDACTICO, correspondiente a la carrera Profesorado en Biologia, el que se
incorpora como Anexo de la presente Resolucion.

ARTICULO 2°: REGISTRAR. Notificar al Sefior Decano. Comunicar. Cumplido. ARCHIVAR.

:- 5 T
RESOLUCIONCD N° 4k .. 10
sntcf SLE

Dr. José Luis HERRERA
Presidente Cpnsejo Directivo
Facultad de Uiencias Exactas,
Quimicas y Naturales Quimicad y Naturales

VISTO: se deja expresa constancia que en la fecha se tomd conocimiento de la Resolucidn i
Directivo de la FCEQyN de conformidad al Art. 1° inciso "c" de la Ordenanza N° 001/97.

... del Honorable Consejo

Decano
>dcultad de Ciencias Exactas,
Quimicas y Naturales
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE MISIONES
FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS, QUIMICAS Y NATURALES

PROGRAMA DE: QUEHACER DIDACTICO

CARRERA: Profesorado en Biologia
PLAN DE ESTUDIO (afio de aprobacion) 2000

PORCENTAJE FORMACION TEORICA 50% PORCENTAJE FORMACION PRAGTICA 50%
DEPARTAMENTO: Formacién Docente y Educacién Cientifica

PROFESOR TITULAR/Responsable de la Asignatura: GANDUGLIA Mirtha

CARGO Y DEDICACION: Profesor Adjunto Simple

ANO EN QUE SE DICTA: Tercero
CARGA HORARIA 180

Periodo
2016-2019

EQUIPO DE CATEDRA

CARGO Y DEDICACION

1) Ganduglia, Mirtha

Adjto. Simple

2) Morawicki, Patricia Mariela

Adj. Semiexclusiva (afec. Simple)

3) Pedrini, Ana JTP simple
4) Herrera Soledad JTP simple
5) Estatuet, Lorena Ayte. 1° simple

REGIMEN DE DICTADO

REGIMEN DE
EVALUACION

Anual X

Cuatrimestre 1°

Promocional

Cuatrimestral

Cuatrimestre 2°

]| NO

OTRAS CARRERAS EN LAS QUE SE DICTA LA MISMA ASIGNATURA

Denominacion Carreras en que se dicta Ano del Plan de
Curricular Estudios
1° Quehacer Didactico Profesorado en Matematica 1997
2° Quehacer Did4ctico Profesorado en Fisica 1997




7N

. UNIVERSIDAD NACIONAL DE MISIONES
[ 2016 “Aifio del Bicentenario de la Declaracién Facultad de Ciencias Exactas Quimicas y Naturales
g Consejo Directivo
de la Independencia Nacional” = Félix de Azara N 1,552 - Posadas (Misicnes)

ANEXO RESOLUCION CD N° 422- 1 6 7

CRONOGRAMA Abril - Mayo Eje &1 Una aproximacion
(48 horas) . | problematica al campo de la
Didactica y del curriculum.
Discusion epistemoldgica.
La problematica curricular

Junio- Julio Eje II: Los procesos de
(30 horas) ensenanza y aprendizaje.
Modelos Didacticos.
Distintas perspectivas

Septiembre Eje lll: Las distintas formas

(24 horas) de pensar, programar,
disenar lo curricular y la
ensenanza

Octubre

Eje IV: Las practicas de
Evaluacién en el campo de
la Didéactica. (eje que segin
la necesidad se trabajara
transversalmente)

(24 horas)

Noviembre- Diciembre Ej5 -V _LO fupalyta :

(30 horas) Narrativa en la Ensenanza
(eje transversal que se
profundizara en talleres y

trabajo de campo y en el
Se desarrollan 6 horas de | analisis de teorias,

clases por semana. perspectivas y enfoques.)
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La asignatura Quehacer Didactico se ubica en el 1ercer afo
del Profesorado en Biologia, forma parte de la Formacién
General precedida por Problematica Educativa y previa a la
Practica Profesional, lo que la convierte en un espacio
fundamental para el desempefio de la practica docente.
Siguiendo a Camilloni (2007) entendemos a la didactica como
una disciplina tedrica que se ocupa de estudiar la accién
pedagégica, es decir las practicas de la ensenanza,

y los problemas que se presentan en esas practicas a los
profesores. ;

Se propone una mirada en Quehacer Didactico desde una
construccién cooperativa y colectiva, que busque revisar las
practicas de ensefianza de la disciplina instaladas desde las
individualidades para la construccién de miradas desde la
diversidad, esto necesariamente requiere del trabajo con otros,
implica correrse del lugar del saber y, situarnos a construir un
lugar desde el aprender con los otros. Ademas abrir el
Quehacer Didactico al didlogo, a la interrogacion, de forma tal
que permita encontrar otras miradas, tomando en cuenta que
la ensefianza es un espacio social complejo donde se juegan
diversidad de situaciones.

Sera necesario construir una mirada més flexible acerca de la
ensenanza, que permita revisar que bajo cualquier forma de
desarrollar la ensefanza, anidan multiples concepciones sobre
aquello que se hace o se dice querer hacer. Por ello tras estas
concepciones subyacen una multiplicidad de presupuestos
tedricos, epistemolégicos y ético-politicos que tendremos que
revisar en tanto influyen en las decisiones que como docentes
se tomen a nivel 4ulico y de politicas educativas del sistema y
de cada institucién escolar.

La Didactica de las Ciencias se origina como &area de
conocimiento disciplinar en los afios 50 asociada al desarrollo
institucional que se da en los paises anglosajones, a la
investigacién y experimentacién en el campo de la educacion
clentifica (...) (Porlan, 1998). A mediados de la década del 70 y
mas fuertemente en los .80 a partir de un debate
epistemolégico y metodolégico se fue consolidando la
Didactica de las Ciencias Naturales como campo cientifico
emergente. Actualmente, como campo cientifico en formacion,
constituye un cuerpo coherente de conocimientos que centra
su investigacién en probleméaticas de la ensefianza y el
aprendizaje de las ciencias. (Liguori, 2005).

El desarrollo de la asignatura intentara correrse de lo
puramente aplicado e instrumental de la didactica, para
abordar los debates teéricos actuales, con la intencionalidad
de restaurar la dimensién tedrico-epistemoldgica  del
pensamiento did4ctico, de forma tal de cuestionar con sentido
critico la neutralidad técnico —instrumental por un lado, y por
otro el de centrar la mirada en los aprendizajes y en el plano
psicolégico exclusivamente.

-,

#

o

3 3
\



UNIVERSIDAD NACIONAL DE MISIONES

[ 2016 “Afio del Bicentenario de la Declaracién Facultad de Ciencias Exactas Qui_micas y Naturales
de la Independencia Nacional” Consejo Directivo

[ Félix de Azara N° 1.552 - Posadas (Misiones)

ANEXO RESOLUCION CD N° 4 2 2 _. _1__

FUNDAMENTACION

Se propone un abordaje desde la perspectiva socioeducativa-
critica; que permita buscar ciertos componentes de relacion
entre teoria y practica, pensamiento y accidn, objetividad y
subjetividad. Se tratara en todo momento no sélo de avanzar
en discusiones tedricas, sino de relacion y reflexion entre el
andlisis bibliografico y la confrontacién de miradas vy
perspectivas personales. ’

En este espacio curricular se promueve la comprension de la
ciencia como una actividad de caracter histérico, para
favorecer el entendimiento epistémico que nos permita definir
a un determinado saber como cientifico y asf, interpretar su
dinamica analizando las complejas relaciones entre ciencia —
tecnologia y sociedad.

Al docente le cabe un rol muy particular como mediador en el
inter juego entre: a) la concepcién de ciencia, configurada
desde el conocimiento sustantivo y epistemoldgico que cada
docente posee de la disciplina. b) la concepcién sobre cémo
un sujeto aprende esta ciencia y c) la concepcién sobre la
significacién social de la apropiacién del conocimiento
cientifico. Ademas debe posibilitar la adquisicién de
capacidades para el logro de alfabetizacién cientifica que
incorpore una mirada integradora en el abordaje de los
contenidos.

Las Ciencias Naturales poseen:

- aspectos semaénticos y sintacticos (contenidos y formas de
proceder) que le son propios y, por ende, una terminologia
particular siendo necesario que en el aula se construyan
conocimientos y codigos compartidos, que el docente busque
estrategias de participacion tratando de ceder paulatinamente
el control sobre el conocimiento.

- metodologias y estrategias de ensefianza y aprendizaje
particulares siendo necesario que se proponga la construccién
de contenidos conceptuales “el saber ciencia, hechos, teorias”,
procedimentales “el saber hacer ciencia, técnicas, métodos,
protocolos de trabajo” y actitudinales “el hablar ciencia,
argumentar, analizar critica y reflexivamente, indagar’ para
desarrollar competencias que permitan conocer, comprender y
predecir fenémenos o procesos naturales.

La propuesta didactica de Quehacer didactico parte de
considerar al aula como ambito de reflexién y acciéon que
permita la construccion y reconstruccién de los conocimientos.
Por lo tanto se plantea trabajar como eje vertebrador la
relacion teoria practica, la bisqueda de relacién entre los
sujetos sociales, la historicidad, la identidad, el poder y la
relacién con el saber acerca de cada tematica y problemética
que se aborde en y de la ensefianza. Se propone durante todo
el ano el desarrollo de Talleres y Trabajos de campo
acompanando el abordaje teérico.
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FUNDAMENTACION Se abordari al sujeto de aprendizaje (adolescencia y
juventud)a través de diferentes estrategias.

La evaluacién es un proceso de gran complejidad y debe servir
al docente para ajustar su actuacién en el proceso de
ensefanza y de aprendizaje, orientandolo, reforzando los
conocimientos no construidos por los alumnos y realizando las
modificaciones curriculares ‘necesarias. Pero sobre todo la
evaluacion debe mantener coherencia con las propuestas
metodolégicas y formar parte de la “estrategia didactica” (Bixio,

2005).
L

OBJETIVOS * Desarrollar competencias basicas para pensar,

programar, analizar e interrogar a la ensefianza de
las ciencias en busca de sentidos.

» Analizar vinculos entre did4ctica y curriculo.

* Valorar al grupo como posibilitador de nuevos
aprendizajes.

* Generar una actitud de construccién permanente del
objeto de la disciplina y de la profesion desde la
reflexion critica que, habilite a pensar en procesos de
continuidad y ruptura en la construccion de la
didactica como campo y espacio problemético.

e Analizar las concepciones  epistemoldgicas y
metodoldgicas de las Ciencias Naturales.

¢ Interpretar las interacciones entre el desarrolio de la
Ciencias Naturales, la Tecnologia y la Sociedad.

* Analizar los contenidos desde su formulacién
conceptual, procedimental y actitudinal en los
desarrolios curriculares.

e Problematizar e indagar la cultura y el aprendizaje
del sujeto que aprende.

e Identificar y secuenciar contenidos conceptuales y
procedimentales en los distintos ciclos con el fin de
lograr una alfabetizacion cientifica basica.

* Reconocer y analizar criticamente la pertinencia de
distintas estrategias de ensefanza y enunciar los
fundamentos epistémico- didacticos que la seleccion
de una u ofra conlleva.

* Disefar planificaciones como hipétesis de trabajo |
que manifiesten coherencia, secuenciacién de
contenidos como forma de pensar y organizar la
tarea docente.

* Reflexionar desde el lugar de ayudantes docentes
sobre el proceso de planificacién, accién y revision
de las propuestas educativas.

* Reconocer a la evaluacién como un proceso
complejo que acompana la ensefianza y el
aprendizaje.
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ANEXO RESOLUCION CD N° - R -
CONTENIDOS MINIMOS 1. Caracterizacion de la Didactica, principales
problematicas y su relacién con el accionar profesional
docente. Andlisis socio-politico-cultural del curriculo,
componentes,, modelos, niveles de formulacién del
planeamiento  curricular.  Andlisis, interpretacion vy
elaboracion de propuestas en las areas especificas de
conocimientos vigentes en la provincia y en la region.

2. Epistemolégico Curricular (Cs. Especificas,
Interdisciplina). Analisis epistemoldgico de cada disciplina
en funcidbn de un abordaje pedagégico curricular. Rol
profesional docente en cada especificidad. Elaboracion de
un anteproyecto profesional docente con la adecuada
fundamentacién en cada uno de los ambitos curriculares.
d)-educacion para la salud en la institucion escolar (salud

mental, sexualidad, conductas adictivas, dificultades de
aprendizaje.

MODULOS Eje I Una aproximacion problematica al campo de la
didactica y del curriculum. La discusién epistemoldgica.

Eje II: Los procesos de ensefianza y aprendizaje. Distintas
perspectivas.

Eje lll: Las distintas formas de pensar, programar y disenar
la ensenanza.

Eje IV: Las practicas de evaluacion en el campo de la

didactica. (eje que surge de forma transversal en los
anteriores)

Eje V: Lo grupal en la ensefianza.
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CONTENIDOS POR UNIDAD

Eje I: Una aproximacién problematica al campo de la

didactica y del curriculum. La discusién epistemoldgica

El debate epistemoldgico: polémicas y posibilidades teéricas
actuales en el tratamiento de la Didactica. La revision de las
concepciones de ciencia y su influencia en la ensefianza de
las ciencias. La Didactica especifica. La Alfabetizacién
cientifica y el Enfoque CTS.

La probleméatica curricular: las distintas dimensiones y
enfoques curriculares. La relacion entre didactica y
curriculum. Las Fuentes del curriculo: lo epistemoldgico, lo

psicopedagdgico y lo social. Los niveles de concrecién
curricular.

Eje ll: Los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Distintas perspectivas.

La ensefianza como espacio complejo: relaciones entre
sociedad, educacion y didactica. La ensefianza de las
ciencias: su historia y evolucién. La transposicién didactica.
Modelos Didacticos. Los modelos Didacticos de la
Ensefnanza de la Ciencias. Tipos de conocimiento.

Las implicancias didacticas de las Teorias del Aprendizaje a
la Didactica. Andlisis de los presupuestos tedricos -
epistemoldgicos- éticos- politicos que subyacen en las
practicas.

La transicion hacia modelos flexibles y abiertos desde la
comprension de la ensefanza: la mirada socioeducativa
critica a la ensefianza: un espacio para la investigacién —
accion y la praxis educativa.

El sujeto de aprendizaje desde las distintas configuraciones
y enfoques de accion didactica. Sujetos de aprendizaje:
dimension psicoldgica, social y cultural.

La importancia de las ideas previas en la construccion del
conocimiento cientifico escolar.

Eje Ill: Las distintas formas de pensar, programar y
disefiar la ensefianza. a
La intervencion didactica: supuestos cientificos, pedagdgicos
y sociales. Problematizando el lugar y sentido de la
programacion normativa: los objetivos, la eficiencia
tecnoldgica. La construccion de disenos alternativos de la
ensefianza con sentido dindmico que posibiliten la
comprension y reflexion del docente.

La accion didactica. Los tipos de contenidos: conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Seleccion, secuenciacion y
organizacién de contenidos. Los modelos de programar la
ensefianza: planificacién, secuencias didacticas, unidad,
clase.

Las estrategias docentes que posibilitan la ensenanza de las
ciencias.

Algunas metodologias: mapas conceptuales, V de Godwin,
resolucién de problemas, trabajos practicos, aula taller.
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CONTENIDOS POR UNIDAD

Eje IV: Las practicas de evaluacién en el campo de la
didactica. (eje que se desarrolla de forma transversal en los
anteriores)

Los diversos significados de la palabra “evaluacion”.

Los usos sociales de la evaluacién, dilemas posiciones
metodologicas y practicas acerca de: qué, cémo y cuando
evaluar. '

La evaluacibn como herramienta para construir
conocimiento.

La evaluacién de las practicas docentes y los procesos de
auto evaluacion. La evaluacién como instrumento para

mejorar el proceso de ensefianza y de aprendizaje de las
ciencias.

Eje V: Lo grupal en la ensefianza. (Eje transversal a los
talleres y trabajos de campo). La problemética de los sujetos
desde lo socioeducativo. La clase en su complejidad socio-
grupal: una mirada a la didactica de lo grupal en la clase.

Posibles tipologias de clases. Ejemplo de formaciones
grupales.
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ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE

= Lectura y discusién de bibliografia especifica.

= Discusiones grupales.

= Seminarios- Debates.

= Discusion y analisis de material audiovisual.

® Elaboracién de redes, mapas conceptuales y V de
Godwin.

= Programacién, ejecucién y evaluaciéon de simulaciones
de clases y de micro-experiencias.

* Elaboracién de proyectos anuales, de unidad y aulicos,
guias de trabajo de campo y laboratorio.

= Diario como instrumento de registro y analisis de las
practicas de ensefianza y aprendizaje.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

La metodologia de aula taller permite generar un espacio
de reflexion y discusién de los procesos de ensefanza y
aprendizaje de las ciencias. Asi como la integracién de
saberes, vivencias y experiencias en un espacio de
problematizacién e indagacién. La propuesta pretende
trabajar:

= Breves exposiciones didacticas: Cuando las
tematicas y problematicas lo requieran.

= Diario como dispositivo para el analisis y la reflexién
de las practicas de ensefianza y de aprendizaje.

* Instancias de seminario: como espacio para la
profundizacion de teméticas y de lectura sistematica de
material tedrico.

* Instancias de trabajo en talleres y trabajo de
campo: acompanaran todo el desarrollo del espacio y
junto al diario aportardn elementos para la
construccién de conocimiento sobre la teoria y practica
de la ensefanza. :

* Practicas acompafiadas: auxiliares docentes.
Sistema de ayudantia en las escuelas secundarias.

= Instancias de tutorias: como un espacio de apoyo,
orientacion y seguimiento.

La secuencia de talleres sera la siguiente:
Taller I: Una practica de ensefianza dentro de una
practica de Quehacer Didactico.
Taller l.a: Recorriendo las trayectorias aulicas y de
ensefnanzas previas. Ejercicio de reconstruccion desde
la memoria como sujetos de las practicas de
ensefnanza: registro, analisis, interrogaciones, lectura
critica, construccién de propuestas alternativas.
Taller I.b: Micro clases o simulaciones de ensefanza:
ponerse en situacion de ensefnar un contenido. Analisis
reflexivo de aquello que se proponen ensenar y los
sucesos en la accién de la ensenanza; Trabajo con
dispositivos de observacién, registro, analisis en
sentido socioeducativo critico. Analisis de la propia
practica desde los distintos sujetos educativos: los que
ensenan, los que aprenden y los que observan.
Construccion de conocimiento sobre las propias
*  practicas de ensenanza.
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ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA

Taller II: Un espacio de aproximacién al campo de la
ensefianza en las practicas 4aulicas en escuelas
secundarias. (Instancia de Trabajo de Campo y Taller)

Taller Il. a. Practicas Acompaﬁ-adas: Auxiliares docentes:

Aproximacion al campo de la ensefianza en las practicas
aulicas.” Sistema de ayudantias en las escuelas de Nivel
Secundario segin la especificidad del objeto de
ensenanza del profesorado en Biologia. Los estudiantes
se desempenaran como ayudantes en un proceso de
ensefianza en el aula, realizarAn observaciones,
registros, intervenciones y culminaran con el desarrollo
una microexperiencia.

Taller Il. b. Taller de andlisis de la practicas acompanadas

Dispositivos de lecturas de las practicas, analisis,
reflexién de los distintos momentos vividos y de los
materiales de ensefanza y propuestas alternativas de
accion. Informes grupales.

En este marco de trabajo y a modo de pasaje de sujetos
de aprendizaje a sujetos de ensefanza, se propone
realizar cierres del ciclo no convencionales con el deseo
de “poner el cuerpo” a la ensefianza. Como también

posibilitar alejarse de modelos establecidos desafiando la
creatividad.

Se propone la integracién de los contenidos vy
experiencias vividas por medio de la libre expresion.

SISTEMA DE EVALUACION

La evaluacion se realizara contemplando procesos y

productos, promoviendo una permanente reflexién

acerca de logros y dificultades de la tarea, tanto en

forma individual como grupal.

Los criterios a tener en cuenta son:

= Participacion activa en talleres, debates, practicas
de simulacion y micro-experiencias como forma de
construccién de conocimiento, posibilitando
reflexion oritica y favoreciendo un aprendizaje
auténomo.

= Presentaciébn de producciones individuales vy
grupales en tiempo y forma.

* Capacidad para integrar equipos de trabajo.

* Construccién del diario de Quehacer Didéactico
como herramienta para la reflexién permanente.

Se consideraran las dos categorias de alumnos

regulares y libres.
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REGLAMENTO DE CATEDRA (8) |Para cursar la asignatura Quehacer Didactico:

Se requiere tener aprobado los trabajos practicos de:
Problematica Educativa, Salud Publica, Biologia
Animal, Biologia Vegetal y Quimica Bioldgica.

Para reqularizar la asignatura debera:

En forma individual:

a) Asistir al 80% de las clases.

b) Aprobar dos parciales con opcién a un recuperatorio;
de acuerdo a la escala de calificaciones vigente de
la UNaM. (Uno en el primer cuatrimestre y otro en
el segundo cuatrimestre)

c) Deberdn elaborar en proceso y presentar en dos
momentos del ano (julio y noviembre): el diario de
Quehacer  Didactico, como herramienta de
construccion de la asignatura con todo lo que la
misma involucra en la relacién teoria y practica. En
el mismo deberan dar cuenta del trabajo de relacién
entre: pensamiento-accion-reflexion y propuestas
alternativas de accién didacticas, asi como la
problematizacién e interrogacién de las distintas
practicas, enfoques teéricos, autores y textos
trabajados.

d) Presentacion y aprobacion del proyecto/planificacién

anual (grupal) y de unidad (individual) que sera
considerado como parte del 2° parcial, a presentar
en el mes de noviembre. El proyecto/planificacion
anual debera contener como minimo:
Fundamentacion (contextual, epistemolégica, y
metodoldgica), objetivos generales, contenidos
conceptuales (los que seran presentados como
mapa conceptual y en forma analitica),
procedimentales y actitudinales, estrategias de
ensenanza, criterios de evaluacion, tiempo y
bibliografia.
El proyecto/planificacién de unidad debera constar
de: Fundamentacién (contextual, epistemoldgica, y
metodolégica), objetivos (generales y especificos),
contenidos conceptuales, procedimentales vy
actitudinales, estrategias de ensenanza, criterios de
evaluacion, tiempo y bibliografia.

En forma grupal para el segundo parcial deberan

elaborar y aprobar: Un informe que incluya la

integracién y reconstruccién critica de los procesos
desarrollados en los talleres de ensefianza

(problematizaciones, interrogantes, categorias teéricas)

y las practicas de ayudantias que incluye un trabajo

con referencia a los marcos teéricos. La participacién

en los talleres y practicas de simulacién y ayudantias
son de caracter obligatorio.
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REGLAMENTO DE CATEDRA Observacién: la propuesta de evaluacian contempla la
reelaboracién de los trabajos hasta su aprobacion,
respetando la l6gica de los procesos y productos.

Las escuelas donde se realizaran las actividades de

campo seran seleccionadas por los docentes de la

asignatura. )

Para APROBAR la asignatura el alumno debera:

e Cumplir con todos los requisitos de regularidad y
aprobar un examen final integrador que dé cuenta
de los procesos y productos solicitados en la
asignatura.(en fecha determinada por el calendario
académico de la Facultad).

Para los estudiantes libres:

Para los estudiantes libres se les solicitara la

realizacién y aprobacién de los siguientes trabajos

antes del examen final integrador:

@) Analisis y comparacién de los textos del primer eje

sobre didactica y curriculum: concepciones mas

significativas y su influencia en Ia ensefanza.

b) Andlisis y elaboracién de un informe sobre los

disefos curriculares Jurisdiccionales.

C) Andlisis de libros de textos de nivel secundario para

revisar la forma en que se presentan los

conocimientos cientificos, las concepciones de
ciencia, metodologia cientifica, y los paradigmas de
la Biologia y su ensefanza.

d) Elaboracién y aprobacién de proyectos anual y de

unidad que deberd contener como minimo:

Fundamentacién (contextual, epistemoldgica, vy

metodoldgica), propésitos, objetivos generales,

contenidos conceptuales (los que seran presentados

COmo mapa conceptual y en forma analitica),

procedimentales vy actitudinales, estrategias de

ensefianza, criterios de evaluacion, tiempo vy
bibliografia.

\9) Ayudantias en una institucién de Nivel Secundario de
la Provincia durante un mes donde realizaran
diversas actividades y culminaran con el desarrollo
de una micro-experiencia abordando contenidos de
Biologia (la planificacién debera ser previamente
aprobada por los responsables de Ia asignatura). La
elaboracion y aprobacién de un informe que incluya
una reflexion y analisis critico de la experiencia vivida
integrando con las categorias tedricas abordadas.

Los trabajos practicos obligatorios deberan ser
entregados un mes antes (como minimo) de la mesa de
examen. Los estudiantes deberan asistir a dos tutorias
obligatorias en el proceso de resolucion de las
actividades y previo al inicio de la ayudantia en la
escuela.

Para APROBAR Ia asignatura el alumno debera:

Cumplimentar con los items a,b,c,d,e y aprobar un

examen final.

- B
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BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA EJE I

1. ACEVEDO DIAZ, J. (2004). Reflexiones sobre
las finalidades de la ensefianza de las ciencias:
educacion cientifica para la ciudadania. Revista
Eureka sobre Ensefianza y Divulgacion de las
Ciencias. Vol. 1, n°1, pp 3-16.

2. ACEVEDO DIAZ, J., VAZQUEZ ALONSO, A. &
MANASERO MASS. M. (2003). Papel de la
educacion CTS en una alfabetizacién cientifica y
tecnolbgica para todas las personas. Revista
electrénica de Ensefanza de las Ciencias Vol 2
Ne 2.

3.  ADURIZ BRAVO, A. y IZQUIERDO AYMERICH,
M. (2002). Acerca de la didactica como disciplina
auténoma. Revista Electrénica de Ensefianza de
las Ciencias. Vol 1 n° 3.

4.  ALVAREZ MENDEZ, L. (2001) Entender la
didactica entender el curriculum. Buenos Aires:
Mino y Davila.

5. ANIJOVICH R. CAPPELLETTI G: y otros (2009)
“Transitar la formacién Pedagoégica Dispositivos
y Estrategias”. Bs. As. Paidés.

6. CAMILLIONI, A. (2008). El saber didactico.
Buenos Aires: Paidos.

7. DE ALBA, A. (1994) Curriculum: Crisis, Mito y
Perspectivas. Buenos Aires: Mifio y Davila.

8. DE LONGHI, A. (2000). La construccién del
conocimiento: un problema de la didactica de las
ciencias y de los profesores de ciencias. Revista
Educacién en Biologia, 3 (1).

9. DIAZ BARRIGA, A. (2009). “Pensar la didactica”
Cap.- 1; Buenos Aires. Amorrortu.

10. DIAZ, M. (2002).Ensefianza de las ciencias
¢Para qué? Revista Electrénica de Ensefianza
de las Ciencias. Vol. 1 N° 2,

11. GALAGOVSKY, L. (2008). ¢Qué tienen de
‘naturales” las -Ciencias Naturales? Buenos
Aires: Biblos.

12. JIMENEZ ALEIXANDRE, M. (2003) Ensenar
ciencias. Barcelona: Graé.

13. LIGUORI, L.Y NOSTE, M. (2005). Didactica de
las Ciencias Naturales. Rosario: Homo Sapiens.

14. LITWIN, E. (1997). “El campo de la Didactica, Ia
bisqueda de una nueva agenda” Cap.4 En
CAMILLONI, A vy Oftros; 1997. Corrientes
Didacticas Contemporéneas; Buenos Aires:
Paidos.

15. MAYR E. (1998). “Asi es Ja Biologia” Prefacio.
Cap. 1 y 2. Madrid: Debate-Pensamiento.

16. MEINARDI, E (2001). “Estado actual del
conocimiento en la didactica de la biologia.”
Ponencia V Jornadas Nacionales de Ensefianza
de la Biologia
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BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA (9) | 17. MERINO, G. (1987). Didactica de las Ciencias
Naturales. Cap. 2: Renovacién de la ensenanza
de las Ciencias Naturales. Buenos Aires: El
Ateneo.

18. MORAN OVIEDO, P. (1987). ‘“Instrumentacién
Didactica” en Fundamentacién Didactica Vol |.
México: Gernika.

19. SALINAS, D. (1995) Curriculum Racionalidad y
Discurso Didactico. En: Poggi, Margarita
(Comp). Apuntes y aportes para la gestién
curricular. Bs. As. Kapelusz.

20. STEIMAN, J. (2004). ;Qué debatimos hoy en
Didactica?, Cap. 1 Serie Cuadernos de Catedra.
Buenos. Aires: Universidad Nacional San Martin.

EJE I

1. BRUNER, J. (1997) La educacién, puerta de la
cultura. Madrid: Rogar Navalcarnero.

2. DALERBA, L. Y OTROS. (2001). “Textos
escolares: una propuesta de analisis”
Comunicacion Oral. V Jornadas Nacionales de
Ensefianza de la Biologia.

3. DE LONGHI, A. (1998). Contextualizacion del
Discurso didactico en el aula de ciencias. IV
Jornadas Nacionales de ensefianza de la
Biologia. San Juan.

4. DIAZ BARRIGA, A. (1994). Docente y Programa.
Lo Institucional lo Didactico. Buenos Aires:
Aique.

5. Disefio Jurisdiccional Provincial Educacién
secundaria Basica. (2011). Ministerio de Cultura
y Educacién de la Provincia de Misiones.

6. Disefio Jurisdiccional Provincial Educacion
secundaria Orientada (2013) Ministerio de
Cultura y Educacion de la Provincia de Misiones.

74 MERINO G. (1998) Ensefiar ciencias naturales
en el tercer ciclo de la E.G.B. Buenos Aires:
Aique.

8.  MOLL, L. (comp.) (1993) Vigoski y la educacion.
Connotaciones de la psicologia socio histérica
en la educacion. Buenos Aires: Aique.

9. NIEDA, J. y MACEDO, B. (1997. Un curriculum
cientifico para estudiantes de 11 a 14 afios”
Buenos. Aires: OEI. -

10. POZO, J. (1989) Teorias cognitivas del

| aprendizaje. Madrid. Morata.

/ 11. SANJURJO, L. (1998). EI Aprendizaje
significativo y la Ensefianza en el Nivel Medio y
Superior; Cap. |; Rosario. Homo Sapiens.

12. STEIMAN, J. (2008). M&s didactica. En la
educacion superior. Buenos. Aires: Mifio y Davila




UNIVERSIDAD NACIONAL DE msmuﬂs/
2016 “Afio del Bicentenario de la Declaracién Facultad de Ciencias Exactas Quimicas y Naturales!, r y Z

de la Indenendencia Nacional” Consejo Directivo \a\s
[ Félix de Azara N° 1 552 - Posadas (Misiones) "\;- [«

ANEXO RESOLUCION CD N° 422 — 1 6

EJE III:

1. ANIJOVICH R, MORA S. (2010) “Estrategias de
Ensefianza Otra mirada al quehacer en el aula”
Bs As. Aique Educacién

2. BIXIO C. (2005). “Ensefiar a aprender: construir
un espacio colectivo de ensenanza —
aprendizaje. Rosario: Homo Sapiens.

3.  BIXIO C. (2005). “Como planificar y evaluar en el
aula. Propuestas y ejemplos” Rosario: Homo
Sapiens.

4. BIXIO C. (2005). “Cémo construir proyectos. Los
proyectos de aula. Qué. Cuando. Cémo.
Rosario: Homo Sapiens

5. CABALLER, M., y ONORBE, A. (1999).
Resolucién de problemas y actividades de
laboratorio. La ensefianza y el Aprendizaje de
las Ciencias de la Naturaleza en la Educacion
Secundaria. ICE / Horsori.

6. DEL CARMEN, L.- PEDRINACI, E. (1999). EI
uso del entorno y el trabajo de campo - La
ensenanza y el Aprendizaje de las Ciencias de la
Naturaleza en la Educacion Secundaria. ICE/
Horsori.

7. HODSON, D. (1994) Hacia un enfoque mas
critico del trabajo de laboratorio. Rev.
Ensefianza de la Ciencia, 12 (3), 299-313.

8. JIMENEZ ALEIXANDRE, M. (2003) Ensefiar
ciencias. Barcelona. Grad

9. MARGULIS, M y URRESTI M. (1996). “La
Juventud es mas que una palabra”. Buenos

. Aires: Biblos. - - -

10. PEDRINACI, E SEQUEIROS L. GARCIA E LA
TORRE, E. 1994. EI traba]o de campo y el
aprendizaie de la Geologia. Alambique
Didactica de las Ciencias Experimentales. N° 2 -
p37-45.

11. URRESTI M, (2000). “Los jovenes de sectores
populares: una crisis dentro de otra”" en AAVV.
Los jévenes hoy: ;crisis de edad o crisis de
época? Asociacion Ecuménica de Cuyo,
Mendoza. Partes 1 y 2.

12. OBIOLS G; y SEGNI de OBIOLS S. (1995).
“Adolescencia, posmodernidad y escuela
secundaria. La crisis de la ensefanza media,
Buenos Aires: Kapelusz.

13. RUINA, m. (2008) Ensefianza de los
procedimientos. En las clases de ciencias
naturales. Revista Novedades Educativas. Afo
20 n° 214. '

14, SANJURJO, L. Y RODRIGUEZ, X. (2005).
Volver a pensar la clase. Las formas bésicas de
ensefiar. Rosario: Homo Sapiens.
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EJE IV:

1. ANIJOVICH R., CAMILLONI A. y Otros (2010) “La
evaluacién significativa” Cap. 2 y 3. Buenos Aires:
Paidés.

2. BERTONI A. POGGI M. Y TEOBALDO M. (1995).
“Evaluacion Nuevos Significados para una
Practica social Compleja”. Cap. 1 y 5. Buenos
Aires: Kapelusz.

3. DIAZ BARRIGA, A. (1994). “Docente y Programa.
Lo Institucional y lo Didactico”; Cap. 6; Buenos
Aires. Aique. '

4. EVALUACION. (2005). Paradigmas en debate.
Revision de practicas. Innovaciones Rev.
Novedades Educativas. Afio17, N° 176. Agosto

5. JORBA & SANMARTI. (1997). La evaluacién
como instrumento para mejorar el proceso de
aprendizaje de las ciencias. La ensenanza y el
aprendizaje de las ciencias de la Naturaleza.
Educacién secundaria. Horsori. Barcelona.

6. MORAN OVIEDO, P. (1987). “Propuesta de
Evaluacion y Acreditacion. México. Gernika.

EJE V:

1. GARCIA, D. (2003). El grupo. métodos y técnicas
participativas. Buenos Aires: Espacio.

2. SOUTO M. (1993). “Hacia una didactica de lo
grupal’; Primera parte, punto 3. Segunda parte,
Punto 6. Buenos Aires: Mifioy Davila.

3. SOUTO, M. (1997) La clase escolar. Una mirada
desde la didactica de lo grupal. Cap. 5; En
CAMILLONI Alicia Y Otros: Corrientes Didacticas
Contemporaneas. Buenos Aires: Paidos.

4, BERTONI A. POGGI M. Y TEOBALDO M. (1995).
“Evaluacién Nuevos Significadog para una
Préctica social Compleja’. Cap. 1 y 5. Buenos
Aires: Kapelusz. _

5. LITWIN E. (1999). “Las variaciones en el arte de
narrar: Una nueva dimensién para una nueva
agenda de construccién de la clase de didéactica
(Pag.127); En las configuraciones didécticas. Una
nueva agenda para la ensefanza Superior;
Buenos Aires: Paidos Educador.

6. TRILLO F. y SANJURJO, L. (2008) Didactica para
profesores de a pie. Propuestas para comprender
y mejorar la practica. Rosario: Homo sapiens.




st
; s% : : ek
UNIVERSIDAD NACIONAL DE MISIONES /
2016 “Afio del Bicentenario de la Declaracién Facultad de Ciencias Exactas Quimicas y Naturales 2 5
de la Independencia Nacional” Consejo Directivo
4 Félix de Azara N° 1,552 - Posadas (Misiones)

i

_ ANEXO RESOLUCION CD N° Zﬁ ot B LV

BIBLIOGRAFIA 1. ARAUJO, S. (2006) Docencia y ensefanza: una

COMPLEMENTARIA introduccién a la didactica. Buenos Aires: Universidad
Nacional de Quilmes.

2. BARCO DE SURGHI S. (1989) “Estado actual de la
Pedagogia y la didactica” art. En Revista Argentina de
Educacién ANO VII N° 12 Bs. As.

3. CAMILLONI, A. (1997); De herencia, deudas y legados,
una introduccibn a las Corrientes DidActicas
Contemporaneas, Buenos Aires: Paidés.

4. DAVINI M. (1998). “Conflictos en la Evolucién de la
Didactica” La demarcacion entre la didactica general y
las didacticas especiales, en Corrientes didacticas
Contemporaneas. Buenos Aires: Paidos.

5. DIAZ BARRIGA; A. (1994). Docente y programa Lo
institucional y lo didactico Cap. 3, 4 y 5. Buenos Aires: |
Aique.

6. DIAZ BARRIGA, A. (1991). “Didactica: aportes para una
polémica” Cap.- 1; Buenos Aires: Aique

7. GVIRTZ S y PALAMIDESSI M (2011). El ABC de la
tarea docente: Curriculum y ensefianza. Aique. Bs. As.

8. LITWIN E. (2008). El oficio de ensefar. Condiciones y
Contextos. Buenos Aires: Paidds.

9. PORLAN R. M. J. (2000); “El Diario Del Profesor. Un
Recurso Para La Investigacion. En E! Aula”. Cap. 1y 2
Diada Editora. Sevilla, Espafa.

10. PEREZ GOMEZ, O. (1994). Analisis Didactico de las
Principales Teorias del Aprendizaje. Cap. Il en GIMENO
SACRISTAN Y PEREZ GOMEZ O. Comprender y
transformar la ensefianza. Madrid; Morata.

11. RANCIERE, J. (2003) El maestro ignorante. Cinco
lecciones sobre la emancipacién intelectual. Barcelona:
Laertes.

12. SANJURJO, L. vy otros (1995) Fundamentos
Psicolégicos de una didactica operativa. El aprendizaje
significativo y la ensefianza de los contenidos escolares.
Rosario: Homo Sapiens.

13. SCHON, D. (1992) La formacién de profesionales
reflexivos. Madrid: Paidos

14. STENHOUSE, L. (1991) Investigacién y desarrollo del
curriculum. Madrid: Morata.

15. ZABALA VIDIELLA, A. (1995). La préactica educativa,
Como ensefiar. Barcelona: Grad.

16. ZOPPI A. (2004) El planeamiento de la educacién en los
procesos constructivos del curiculum. Jujuy: EdiUnju

Audiovisuales:

Documental Didactico: Escuela de Maestros Canal Encuentro

(2009)www.encuentro.gov.ar/sitios/encuentro/programas/ver

?rec_id=100219

Pelicula: Entre los Muros Direccién Laurent Cantel.

Francia, 2008.

Serie Situacion Limite. Episodio Examenes(1986) Autor:

Nelly Ferndndez

https://www.youtube.com/watch?v=0qjx66uuZO4
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----- VISTO, el programa presentado por el/la Profesor/a
I S T L T L U o | S

de la Asignatura: @W—‘W‘U“d‘“\‘&? .

correspondiente a la Carrera: P22 0093, .. RI0)81 Do,

y habiendo evaluado los siguientes items:

item considerado Observaciones
Plan de estudio, afio que se
dicta, porcentaje de practica
y teoria

Equipo de catedra
Fundamentacién

Objetivos

Contenidos minimos y por
unidad

Estrategias de aprendizaje
Sistema de evaluacién
Reglamento de catedra
Bibliografia

4 I A

il LAV AN 28 § o

Reglamentacion de consulta, para evaluacion de cada item: Reglamento de

Ensefianza, Resolucion de aprobacién del plan de estudios vigente, Criterios de
acreditacién de la CONEAU

Este Consejo Departamental APRUEBA el presente Programa, que consta de
8....Fojas, a los ...2%%.. dias del mes de 910 So R N de 2046

 MRHRVANONR GANBE Por el CONSEJO DEPARTAMENTA :
socretartd qel COMSICE i A meluu
i\ Firma y Aclaraciéon p—

(*) tres firmas del Consejo

Departamental. .
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